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Um olhar atento e informado para os saberes das criangas nos fornece informagdes
imprescindiveis paraaelaboracdode um planejamento pedagdgico ajustadoasnecessidades
de aprendizagem da turma. No entanto, ndo € uma tarefa facil realizar o mapeamento
constante do que cada crianga sabe e do que ainda precisa aprender, principalmente
se temos uma classe numerosa, ndo € mesmo? Como vocé tem enfrentado o desafio
de planejar, tendo em vista os diferentes saberes de sua turma e as aprendizagens que
precisam ser asseguradas?

E importante planejar situacdes didéticas que permitam as criancas acionarem tudo o
que sabem sobre a leitura e a escrita, mesmo quando ndo o fazem autonomamente. Assim,
quando elas tém a possibilidade de escreverem por simesmas, avangam na aprendizagem e
nos permitem conhecer as suas conceitualizagdes sobre a escrita. Ou seja, ndo identificamos
0 que sabem as criang¢as apenas em momentos pontuais de avaliagdo destinados a esse fim,
mas também no decorrer das propostas realizadas no dia a dia. No entanto, para que isso
ocorra, € necessario planejar adequadamente as situagdes didaticas

Por falar em intervengdes, como ajusta-las para que promovam um contexto favoravel
a aprendizagem, ou seja, aquele em que as criangas sdo convidadas a refletirem sobre o
que sabem para avangar no que ainda precisam aprender? Vamos pensar a partir de um
exemplo.



Em uma classe do1°ano, a professora organizou uma sequéncia didatica, com uma aula
por semana ao longo de um més, para que as criangas construissem um jogo da memoria.

A classe estava envolvida em escrever cartas para a construcédo do jogo da memoria
com o propdsito de presentear a turma do 1° ano do turno oposto. Cada crianga se
responsabilizava pela produgéo das duas cartas que compdem os pares que formam o jogo
de memoria. Cada carta era produzida em momentos diferentes, e, na segunda vez, a crianga
nao tinha acesso a primeira carta®. Nesse exemplo, a professora acompanha e observa os
niveis de conceitualizagdo sobre a escrita de cada crianga: pré-fonetizante, sildbico inicial,
sildbico, silédbico-alfabético e alfabético®.

O acompanhamento da produgdo escrita de cada uma nas cartas do jogo permitiu
a professora planejar agrupamentos que potencializassem, em um momento posterior, a
discussado sobre o Sistema de Escrita Alfabética entre as criangas. Uma perguntaimportante
nessa organizagdo pode ser: no momento em que as criangas forem analisar suas escritas,
quem produzird com quem? Esse olhar cuidadoso sera importante para o movimento de
planejar as intervengdes ajustadas a cada agrupamento.

Thalles produziu individualmente cada uma das cartas do par da personagem Mdnica
para o jogo da memoria da Turma da Monica que sua turma decidiu fazer para presentear
a turma do 1° ano do turno oposto:
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Em ambas as versoes, € possivel observar que Thalles ja assegura uma caracteristica
fundamental do Sistema de Escrita Alfabética, que é a variedade de letras dentro da palavra.
O seu repertorio de letras parece estar muito associado ao seu nome. Apesar disso, nas duas
cartas, agrega o ‘M’ e 0 ‘R’ e altera a ordem para que nao fiquem igual ao seu nome. Afinal, a
escrita de Thalles revela também que ele ja sabe que a escrita tem estabilidade e que cada

2 A sequéncia didética de Produgéo de Jogo de Memoria foi proposta por Claudia Molinari, da Universidade Nacional de La
Plata. No artigo “Escritura y revision en la produccién de juegos de mesa”, a autora justifica a proposta da produgéo de jogos
de mesa como atividade potente para o trabalho didatico por favorecer o acesso a escrita por meio de um portador que € de
amplo conhecimento e uso das criangas (Molinari, 2015).

8 Os niveis conceituais de escrita sdo descritos no texto “O processo de construgdo do Sistema de Escrita Alfabética pela
crianca” (F1.U2.T1- Professoras).
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coisa se escreve de uma determinada maneira. No momento de ler o que escreveu, ele o faz
de forma continua, sem relacionar a quantidade de letras a partes da palavra.

No texto “O processo de construcdo do Sistema de Escrita Alfabética pela crianca”
(F1.U2.T1- Professoras), discutimos que o processo de construcdo da escrita pela crianca
envolve uma grande atividade cognitivaem busca de modos de diferencia¢do. Nas producdes
de Thalles, é possivel observar que ele escreve as duas versdes do nome de Mobnica
assegurando controle de quantidade e diversidade de letras para compor sua escrita.

Até agora analisamos o que ele j& sabe sobre a escrita, mas o que ele precisa aprender
paraavangar em seus conhecimentos sobre o Sistema de Escrita Alfabética? Precisa seguir
escrevendo e sendo desafiado a encontrar cada vez mais critérios de legibilidade para
justificar suas produgdes. Isso pressupde o entendimento de que é necessario estabelecer
relacdes entre partes do oral e partes do escrito, ou seja, as criangas precisam fonetizar a
escrita porque os modos de diferenciacdo construidos durante a producao de escritas pré-
fonetizantes deixam de ser suficientes. Porisso, a intervencédo docente é fundamental nesse
processo, ja que as criangas avangam quando sdo constantemente desafiadas a justificar o
que estdo pensando, seja pela propria professora, seja pelos colegas, seja pela revisdo de
suas proprias producdes.

Vale esclarecer que as intervencdes realizadas pela professora ndo tém a intencao de
que Thalles produza uma escrita silabica inicial, pois sabemos que relacionar partes do oral
com escrito requer varias reorganizagdes internas realizadas por aproximagdes sucessivas
ao objeto de seu conhecimento, nesse caso o Sistema de Escrita Alfabética. Entao, qual o
cardter da intervencdo em uma situacdo como essa? E importante que a professora faca
perguntas para que a crianga busque argumentos cada vez mais coerentes para justificar
COMO PEeNsoU a0 escrever, para que compare suas escritas com os colegas e analise as
diferentes escritas daturma nas situagdes de revisao coletiva. Observe agora a continuidade
da cena de revisdo da escrita com Thalles e Maria.

A revisdo das cartas do Jogo de Memoria se configura como um grande desafio para
as criangas porque aquelas que ainda ndo produzem escritas alfabéticas frequentemente
produzem cartas com escritas diferentes em cada uma. O fato de compreenderem, desde
o inicio do processo de alfabetiza¢do, que a escrita tem estabilidade faz com elas préprias
reconhegcam a contradi¢do na sua produg¢do. No entanto, o maior desafio do momento de
revisdo é problematizar o que as criangas pensam, sem solicitar que apenas escolham a
melhor versdo ou escrevam uma nova versdo sem considerar as anteriores.



No momento da revisao, a professora propds que Maria, que j& produz uma escrita
sildbica inicial, colaborasse com Thalles na revisdo de suas cartas. A professora, entao,
questionou se cada uma poderia ficar de um jeito diferente para representar o nome de
Mobnica e prontamente ambos concordaram com a revisao.

Observem como a professora encaminhou o trabalho nas duplas.

Professora: Olhem para essas duas cartas (apontando para as duas cartas
produzidas por Thalles) com nome da Mdnica. Elas podem ser escritas de
formas diferentes? O que vocés me dizem?

Criangas: Nao pode.

Professora: Thalles, leia ai 0 nome Mbnica que vocé escreveu.

Thalles: Mdbnica (Lé assinalando continuamente, passando o dedo embaixo de
SELAMRT)

Maria: ‘Mo'(S), ‘ni’(E), ‘ca’(LA)

Professora: E essas letras que sobraram? Faz o qué? Conversem os dois.
Maria: Monica ndo comecga com essa, Thalles. E também Mbnica termina no A.
(Talles fica em siléncio)

Professora: Entao, vamos pensar juntos como faremos. Maria falou que o
nome Monica ndo comega com essa (aponta para S). Vocé concorda, Thalles?
Thalles: Comega com essa (aponta para S da sua segunda carta).

Maria: Com ‘eme’, como meu nome.

Professora: Ah, entdo Mbnica comeca como o seu nome? Escreve seu nome
al, Maria, pra Thalles ver.

(Maria escreve seu nome, e Thalles permanece em siléncio)

Professora: Pois € isso mesmo, Mbnica comeca com ‘mo’ e tem a inicial do
nome de Maria. E também como o nome de outro personagem, Magali (pega
um gibi com o titulo Magali e mostra para as criang¢as).

Maria: E termina com A

Professora: Maria, vocé leu o ‘ca’ nessas duas (aponta para LA) e as
anteriores em uma letra sé. E isso mesmo?

Thalles: Acho que nao.

Professora: \Vamos ver aqui alguns personagens que ddo nome a esses gibis e
vamos ler observando a escrita.

(As criangas observaram o nome Magali)

Professora: Sigam ai dialogando para pensar na melhor forma de revisar essa
escrita para que as pessoas entendam o nome da Mébnica.

(A professora foi para outra dupla. Thalles seguiu analisando e fez a revisdo
conjuntamente com Maria. Ao retornar, a professora pediu que ele dissesse o
que estava escrito apontando com o dedo)

Maria: ‘Mo’ (M), ‘ni’'(RA), ‘ca’(TM). (Professora questiona se estd pronta a
revis8o e solicita que copiem na carta em branco)
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Podemos observar que as problematizagbes possibilitam a reflexdo sobre a propria
produgédo, permitindo que as criangas tomem diversas decisdes para produzir uma nova
versdo da carta. Os questionamentos e comentarios feitos pela professora e pelas criangas
provocam a necessidade de justificar as escolhas a partir de critérios de legibilidade cada
vez mais coerentes. Isso quer dizer que a crianga estd fazendo um movimento reflexivo
muito interessante, e isso € condigdo para seguir pensando sobre a construcédo do Sistema
de Escrita Alfabética.

Cena 2: Produgdes de Clara e Thayssa

Em outra situagao, a professora propds a revisdo das cartas de duas meninas que
também se responsabilizaram pelas cartas da Ménica. Clara e Thayssa formaram uma dupla
porque tém saberes proximos sobre o Sistema de Escrita Alfabética. A professora solicitou
que cada uma apresentasse para a outra o que escreveu nas cartas do Jogo da Memoria
para, em seguida, discutirem possibilidades de revisdo e produg¢do de uma Unica versao.

CLARA THAYSSA

0 IA Aln

A professora propds que pudessem discutir juntas sobre como escreveram a
palavra Ménica, para que em seguida pensassem na escrita da segunda carta.



Professora: L eiam uma para a outra o que vocés escreveram:

Clara: ‘'mo’ (O), ‘ni’ (1), ‘ca’ (A) (apontou com dedo)

Thayssa: ‘mo’ (A), ‘ni’ (1), ‘ca’ (M) (apontou com dedo)

Clara: N&o é assim, olha, M&nica termina com ‘a’, e ndo com ‘eme’.

(Thayssa parece concordar)

Professora: E agora” Podemos escrever o nome Ménica de forma diferente nas duas
cartas?

Clara e Thayssa: Nao (falam juntas)

Professora: E como resolvemos? Vocés precisam analisar o que escreveram para decidir
o melhor jeito de escrever Ménica. (professora se afasta para acompanhar outra dupla)
Clara: Moénica termina com o ‘ca’ de casa.

Thayssa: Carolina também tem o ‘ca’.

Clara: Entdo, Moénica termina com ‘ca’. (Aponta uma letra da sua escrita para cada silaba
pronunciada - OIA)

Thayssa: (Thayssa olha para a sua escrita e concorda com Clara) E, esse ‘a’ é no final.
(aponta para A em AIM)

Professora: Entdo, o que vocés conversaram?

Clara: Que Mbnica é assim. (OIA, apontando para sua carta)

Professora: Mas eu ouvi Clara dizendo que Ménica termina com o ‘ca’ de casa. E quais
nomes mesmo tém o ‘ca’?

Thayssa: Camila, Carolina.

Professora: Isso, muito bem! Agora, serd que essa parte do nome Mdnica € sé uma letra,
A? Vamos la na lista dos nomes da turma, procurem o nome de Carolina.

(As criangas localizam o nome Carolina, porque j& haviam buscado esse nome em
momentos anteriores)

Professora: Isso. Leiam ai apontando o nome Carolina.

(As criangas juntas apontam ‘ca’ (A), ‘ro’ (O), ‘i" (1), ‘na’ (A))

Professora: Vamos em frente. Mostrem pra mim onde estd o CA de Carolina.

Clara e Thayssa: Apontam o A.

Professora: Mas vocés leram o ‘ca’ (A), ‘ro’ (O). E essa aqui? (apontando para C de
Carolina)

(Siléncio, as criancas riem).

Professora: Olha, essa aqui (C) também faz parte do nome de Carolina. Entdo, essa parte
inicial do nome dela, o ‘ca’ que também tem em casa, Monica, é sé 0 A?

Crian¢as: Nao (falam juntas)

Clara: Entdo,tem o ‘c’ e depois vem o ‘@’ no final do nome de Mdnica (registra no papel)
Professora: Outra coisa, olhem para as escritas de vocés, uma comegou com O e a outra
com A. Sigam pensando.

Thayssa: Mdnica tem o ‘m’.

Clara: Entdo ‘mo’ (escreve a letra ‘m’ e mantém apenas | para ‘mi’).

A produg¢ao conjunta ficou a seguinte:

TERCEIRA VERSAO
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Quais reflexdes podemos fazer a partir da andlise do que vimos até aqui? Quais outras
intervengdes vocé proporia em situacdes de analise da escrita como essas?

No caso de Clara e Thayssa, podemos observar que elas produziram escritas sildbicas,
e nesse processo as duas utilizaram letras pertinentes, sendo que, Thayssa, escreve da
direita para a esquerda. De qualquer forma, elas estavam seguras de que seria suficiente
apenas uma letra para representar cada silaba e, por essa razdo, apontavam ora para o (C),
ora para o (A) ao localizar o ‘ca’ em Carolina.

Uma questao importante a pensar € que a desestabilizacdo das escritas silabicas passa
por movimentos construtivos de desordem e alternancias®, “um processo que estd longe de
ser linear, ou seja, por adigdes sucessivas” (Ferreiro, 2013, p. 75). Isso € confirmado na pesquisa
sobre a construgdo da escrita no portugués brasileiro, em que as pesquisadoras afirmam que
“as conceitualizagdes que sustentam a relagdo entre oral e escrito atuam como esquemas
assimiladores que conferem coeréncia as interpretagdes sobre a escrita e avangam em dire¢céo
a sua desestabilizagdo, ou seja, rumo a uma mudanga conceitual” (Zen; Molinari; Soto, 2024, p. 15).

Esse processo precisa ser potencializado em diversas situagdes didaticas, sejam
elas individuais, em duplas ou coletivas. Tanto as perguntas e intervengdes realizadas pela
professora como as que surgem a partir da interagéo entre as criangas sdo fundamentais para
que mobilizem o que sabem e avancem em seus saberes sobre o Sistema de Escrita Alfabética.

Em uma Unica aula, ndo € possivel acompanhar todos os agrupamentos ao mesmo
tempo, embora todos tenham propostas a realizar. Por esse motivo, € preciso ajustar o
planejamento e prever desafios possiveis para que todos tenham a oportunidade de refletir
sobre o sistema de escrita vérias vezes ao longo da semana, e com isso vocé, professora,
possa acompanhar esse processo com frequéncia. Para as criangas que produzem escritas
alfabéticas, o desafio pode ser a produgcdo de cartas cujos nomes dos personagens
tenham diferentes estruturas sildbicas (FRANJINHA, por exemplo) ou, ainda, a andlise de
regularidades sobre questdes especificas de ortografia, se for o caso.

Planejar uma boa situagcdo didatica em classes de alfabetizagdo implica pensar e
oferecer as melhores condi¢des de aprendizagem para que as criangas sigam aprendendo
em interagdo com os colegas e tenham desafios possiveis a enfrentar.

“ No texto “O processo de construcéo do Sistema de Escrita Alfabética pela crianga” (F1.U2.T1- Professoras),
vocé encontra exemplos de escritas em desordem com pertinéncia e com alternancia.
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