LEITURA DO MUNDO, LEITURA DA PALAVRA, LEITURA
PROFICIENTE: QUAL E A COISA QUE ESSE NOME CHAMA®?

Por Katia Lomba Brakling

UMA DIDATICA DA INVENCAO®

Para apalpar as intimidades do mundo é preciso saber:

Que o esplendor da manhé ndo se abre com faca

0 modo como as violetas preparam o dia para morrer

Por que é que as borboletas de tarjas vermelhas tém devogdo por tumulos
Se 0 homem que toca de tarde sua existéncia num fagote, tem salvagcdo

Que um rio que flui entre 2 jacintos carrega mais ternura que um rio que flui entre 2
lagartos

Como pegar na voz de um peixe

Qual o lado da noite que umedece primeiro.
Etc

etc.

etc.

Desaprender 8 horas por dia ensina os principios.

(Manoel de Barros)

UMA CONVERSA QUE NAO E DE AGORA

Muito se tem falado nas ultimas duas ou trés décadas a respeito da importancia da leitura. Artigos
varios se referem as demandas apresentadas pela sociedade em termos profissionais (que exigem
dominio da linguagem escrita, boa comunicacdo verbal, boa redacdo, entre outros aspectos);
abordam as necessidades colocadas para o sujeito em termos de efetiva participacdo social (saber
ler diferentes tipos de texto, estar bem informado, saber ajustar o registro a situagdo comunicativa
em questdao como condicéo para ser compreendido); tematizam as necessidades que, tendo em
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vista a importancia da leitura fora da escola, tém sido colocadas para a escola, dada a sua
finalidade institucional de educar que, nesse contexto, deve prever a formacdo de cidadaos
efetivamente leitores.

Nessa perspectiva, pode causar uma certa inquietacdo, que a discussdo desse tema ainda seja tao
necessaria e tdo inusitada para alguns circulos, ainda que se trate da esfera académica e da
educacdo escolar.

Pretendemos, entdo, seguindo a reflexdo sabia do poeta, “pegar na voz do peixe” das nossas idéias
consensuadas e desarma-las, desarranja-las. Quem sabe, se as desaprendermos, consigamos
explicitar-lhes os principios e, nessa (re)visdo, sejamos capazes de esclarecer a quais vozes temos
sido surdos no complexo processo de formagao de leitores.

QUESTOES RENITENTES, ALGUMAS

Comecemos, entdo, por retomar aspectos que tém sido alvo de preocupagdes reiteradas no
processo de discussdo sobre leitura e ensino de leitura, procurando refletir sobre eles um pouco
além da superficie.

O que é, afinal, ler?

Desde que a producdo tedrica da linglistica nos permitiu compreender a linguagem como
processo de interlocucdo’, como interacio entre sujeitos, que se sabe que ler ndo é descobrir
sentidos colocados nos textos pelos seus produtores, mas interpretar os possiveis sentidos dos
textos lidos a partir do conjunto de referéncias semanticas constituidos por cada um.

Ou, dizendo de outro modo, todas as palavras possuem um conjunto de significados estaveis e
reiterdveis no processo de enunciacdo, conhecidos pelos falantes de uma dada lingua; da mesma
forma, cada sujeito constrdéi um conjunto de sentidos pessoais, a partir das suas experiéncias. Por
exemplo, quando se fala em cadeira de dentista, todos podem compreender qual é o objeto de
que se fala e em quais situagdes provaveis seria possivel entrar em contato com esse objeto. No
entanto, cada pessoa terd agregado a esse significado, sentidos pessoais decorrentes das suas
experiéncias vividas em relacdo a esse objeto: quem teve experiéncias dolorosas e traumaticas,
relacionarad a ele, sentidos ndo muito agradaveis; quem teve experiéncias agradaveis, o oposto;
quem é dentista, ou tem parentes ou pais dentistas, agregardo outros sentidos aos demais,
derivados dessa relagdo (sentimentos de saudade, de familiaridade, por exemplo). Os sentidos que
se constréi e se agrega a palavras, expressdes sdo, portanto, pessoais, Unicos.

Ao interpretarmos um texto no qual esse sintagma é utilizado — cadeira de dentista — cada um
acionara tanto os significados que conhece, quanto sentidos que constituiu acerca do mesmo, o
que torna a compreensao de um texto, por um lado, possivel a todos e, por outro, singular a cada
um.

Além disso, desde que se compreende a linguagem como processo de interlocucdo sabe-se que
todo texto é orientado para um interlocutor, inevitavelmente, ainda que esse interlocutor seja a si
proprio, um “eu” desdobrado em outro eu, destinatario do texto (como na elaboracdo de diarios
pessoais, notas de estudo, por exemplo). Essa é a caracteristica fundante da linguagem: a
dialogicidade, a conversa inevitavel dos textos que produzimos com todos os outros com os quais
tivemos contato de alguma forma e que nos constituiram.

Essa orientacdo do texto ndo acontece, apenas, em funcdo do interlocutor e da imagem que se
possa ter desse interlocutor (dos saberes que ele possa ter sobre o assunto, sobre a linguagem,
sobre os valores que possui), mas também em funcdo da finalidade que se tem ao escrever, do
assunto que se escreve, do lugar no qual o texto circulara (escola, universidade, midia impressa,
midia radiofonica ou eletrdnica, por exemplo), do género no qual o texto serd organizado (conto
de fadas, editorial, ensaio literario, cronica, entre outros), do portador no qual serd publicado
(revista, livro, jornal, mural, panfleto, por exemplo), do veiculo no qual circulard (Folha de Sao
Paulo, Revista Veja, Revista Epoca, Claudia, Caros Amigos, Ciéncia Hoje Crianca, entre outros).

7 Ver GERALDI, Jodo Wanderley. Concepgdes de Linguagem e Ensino de Portugués. /n ‘O texto na sala de
aula”. Cascavel (PR): Editora Assoeste; 1984.



Assim, um texto é determinado pelas caracteristicas do contexto no qual é produzido, pois um
produtor competente sabe que seu texto sera tanto mais eficaz, quanto melhor estiver adequado a
estes aspectos.

Tomemos como exemplo essas duas situagdes:

a) escrever um artigo de opinido sobre violéncia familiar, para ser veiculado em uma revista
eletronica de um colégio de Ensino Fundamental, com a finalidade de esclarecer, informar
e formar a opinido de alunos dos 5°s anos;

b) escrever um artigo de opinido sobre violéncia familiar, para ser veiculado no jornal Folha
de Sao Paulo, na secdo “Tendéncias e Debates”, com a finalidade de esclarecer, informar e
formar opinido dos leitores sobre o tema em questao.

Se as compararmos, ainda que 0s temas sejam 0s mesmos, que 0 género seja 0 Mesmo e que as
finalidades sejam idénticas, o texto a ser produzido em cada uma das situa¢gdes nao sera o mesmo,
pois os leitores ndo serdo os mesmos, o que implicard, para o produtor, na selecdo de argumentos
e exemplos mais condizentes com o que sabem tais interlocutores sobre o tema, na escolha de um
léxico mais adequado a seus possiveis conhecimentos sobre linguagem, na definicdo de
argumentos que poderiam ser mais adequados para convencer cada um desses leitores, na selecdo
de exemplos que poderiam ser mais esclarecedores para cada publico. Até o espaco destinado a
cada um dos textos determinara a sua textualidade e, portanto, seu contetdo.

Se consideramos que um texto é determinado pelas caracteristicas do contexto de produgdo no
qual foi produzido, entdo, no processo de leitura é de fundamental importancia recuperar esse
contexto de produgdo, pois conhecé-lo pode tanto ativar o repertorio do leitor acerca do que
encontrard no texto para que possa antecipar eventuais sentidos, quanto resolver problemas de
atribuicdo de sentido, o que possibilita a esse leitor, aproximar-se mais das inten¢des de
significacdo do texto. Saber, por exemplo, quem é o autor do texto, conhecer sua obra, a época em
que fol escrita pode oferecer pistas relacionadas tanto ao conteldo do texto que sera lido, quanto
ao tratamento que esse conteldo recebera.

Diante do que foi exposto, podemos afirmar que ler é um processo de reconstrucdo dos sentidos
do texto, no interior do repertério de significados e sentidos constituidos por cada sujeito,
considerando as caracteristicas do contexto de producdo que determinou o texto que se estd
lendo.

Lé melhor quem consegue recuperar as caracteristicas do contexto de producdo do texto,
articulando-as com seu repertorio pessoal de conhecimentos, de modo a utiliza-las tanto para
antecipar possiveis sentidos do texto, quando para ajustar as interpretacdes que se vao realizando
ao longo da leitura. Esse processo de compreensao e interpretacao supde que sejam localizadas
informacgdes no texto, sejam inferidos sentidos de palavras e expressdes que nao se conhece, que
sejam articuladas informacdes de diferentes trechos de um texto, que sejam sintetizadas
informacdes semanticas do texto lido, articulando-as com outros textos ou com a vivéncia do
leitor. E um processo que supde, além disso, que o leitor contraponha & palavra do texto, a sua
propria, compreendendo-o criticamente.

Ensinar a ler, portanto, deve supor a tematizacdo das capacidades de leitura requeridas par tanto,
possibilitando ao aluno constitui-las ou amplia-las.

Mas ler é apenas isso?

Ler, mais do que um processo individual é uma pratica social. Quer dizer, ha diferentes praticas de
leitura que se realizam nos diferentes espacos sociais nos quais as pessoas circulam. Por exemplo:
lé-se na sala de espera de um dentista; l&-se quando se passa em frente a uma banca de jornais e
revistas; l&-se em voz alta em um culto religioso; lé-se as listas classificatorias quando se deseja
saber se houve aprovacdo em um concurso vestibular; l&-se um cardapio ao pedir o jantar no
restaurante; lé-se a tela do computador ao utilizar um caixa eletronico de banco; lé-se os outdoors
de propaganda nas ruas; lé-se em uma livraria, quando se deseja comprar livros; &-se o jornal
quando é entregue em casa; lé-se para estudar determinado tema, entre outras tantas situacdes.

Em cada uma dessas circunstancias, lé-se por diferentes motivos, o que determina diferentes
procedimentos de lidar com o material de leitura. Na sala de espera de um dentista, lemos para



passar o tempo até que a consulta anterior a nossa termine e possamos ser atendidos. Como néao
sabemos, exatamente, quanto tempo demorard a espera, quando lemos uma revista,
primeiramente passamos por toda ela, inspecionando artigos, apreciando imagens para, sé depois,
se ainda der tempo, voltarmos para alguma reportagem ou noticia que nos tenha interessado mais.
Quando estamos em casa e, antes de dormir, tomamos um livro para ler, ao contrario, lemos o livro
linearmente, do comeco até onde o sono nos permitir. Quando estamos procurando livros para
estudar determinado tema, consultamos o indice, lemos a apresentacgao, a orelha a busca de pistas
gue nos indiquem se o assunto sera tratado no livro, e em que parte. Uma vez localizada a parte,
lemos o resumo inicial do artigo — se houver — para conferirmos o conteldo. Quando vamos
participar de uma leitura dramatica, estudamos o texto, em especial os personagens que vamos —
ou poderiamos — representar, para ler com dramaticidade, em voz alta.

A cada situacdo de leitura, portanto, em virtude de sua finalidade, cabem determinados
procedimentos.

Nessa perspectiva, & melhor aquele que, tendo clareza da finalidade colocada para a leitura,
seleciona e utiliza o procedimento mais adequado para ler.

Ensinar a ler, entdo, deve supor possibilitar ao aluno aprender a ajustar os procedimentos de leitura
as finalidades colocadas.

Como agem os leitores nas praticas de leitura?

Os leitores proficientes, quando léem, constroem e desenvolvem um conjunto de comportamentos
relacionados a pratica de ler. Antes de selecionar material de leitura, por exemplo, podem procurar
por boas indicagdes consultando colegas, resenhas publicadas em revistas, jornais, féruns de
discussdo, entre outros; durante ou depois da leitura, podem querer compartilhar trechos de que
tenham gostado muito, podem desejar discutir duvidas que tiveram ao ler, solicitando
esclarecimentos; depois da leitura, podem querer recomendar o material lido para que outros
possam a ele ter acesso, por exemplo.

Esses comportamentos — orientados para o compartilhamento de aprecia¢cdes pessoais sobre o
material lido; para a necessidade de discussdo de duvidas surgidas durante a leitura, buscando
esclarecimentos — sdo essencialmente relacionados a construcdo e desenvolvimento de valores
relacionados a pratica de ler possibilitando aos alunos a constituicdo e desenvolvimento de
critérios de critérios pessoais de apreciagdo estética.

Portanto, aprende-se a ler melhor socializando e discutindo com outros leitores apreciagdes,
pareceres, duvidas, critérios de escolha.

Dessa forma, também tais comportamentos leitores precisam ser tomados como objetos de ensino
na escola.

Por que é importante ler?
J4 dizia Bakhtin® que

‘ndo sdo palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou
mentiras, coisas boas ou mds, importantes ou triviais, agradaveis ou
desagradavels, etc. A palavra estd, sempre, carregada de um conteudo ou de
um sentido ideoldgico ou vivencial”.

A palavra do outro — qualquer que seja ela — estd sempre, inevitavelmente, impregnada de
valores, de apreciagdes pessoais — explicitados ou ndo — sobre os fatos vivenciados, sobre os
acontecimentos, sobre as atitudes das pessoas em relagdo a esses fatos e acontecimentos, sobre as
idéias subjacentes aos fatos, sobre os valores subjacentes as idéias.

Quando lemos

“E ela, tal como um Hitler, mandou que a menina se retirasse da sala de aula.”

& BAKHTIN, M. (Volochinov, V. N.). Marxismo e Filosofia da Linguagem. Sdo Paulo (SP): Hucitec; 1988 (p. 95).



e
“E ela, como se fora um general, mandou que a menina se retirasse da sala.”

ndo lemos, nas duas frases, a mesma idéia, nem os mesmos valores, pois a escolha lexical
determina a veiculacdo de uma determinada apreciagcdo sobre o comportamento da pessoa que
mandou a menina se retirar. Na primeira frase, toda uma carga semantica de preconceito racial e
autoritarismo — para dizer o m{inimo — vem a tona pela evocacdo da figura do ditador aleméao e,
dessa maneira, qualifica de maneira muitissimo diferente a acdo do sujeito que, se ouvisse a frase
(e ndo soé ele, mas qualquer leitor) — e tivesse conhecimento de Historia Mundial —, teria clareza
de como seu comportamento — e, dessa maneira, ele proprio — estava sendo visto pelo locutor.

Nessa perspectiva, quando lemos, os sentidos e valores que possuimos acerca dos fatos, do
mundo, acerca da vida e das pessoas entram em contato com os valores e sentidos veiculados nos
textos. Nesse processo, em especial quando ha uma apropriagdo critica do que se leu, uma nova
sintese apreciativa é construida pelo leitor.

Ler a palavra, nessa perspectiva, é construir sentidos sobre o mundo, pela via do conhecimento dos
sentidos que os outros também dao a esse mundo.

Por isso, ler a palavra é ler o mundo. E esse o sentido mais profundo dessa expressdo tdo
banalizada nos circulos educacionais, utilizada, muitas vezes, para significar a leitura de textos ndo
verbais, 0 que, por vezes, provoca a perda do objeto efetivo da leitura: a palavra, o verbo.

Se, ao lermos, constituimos sentidos acerca do mundo, enquanto seres sociais, constituimos,
também, sentidos acerca de nés mesmos. Como afirma Jobim e Souza’,

"

. ser significa ser para o outro e por meio do outro, para si proprio. O
territorio interno de cada um ndo é soberano, é com o olhar do outro gue nos
comunicamos com nosso proprio interior. Tudo o que diz respeito a mim ( ... )
chega & minha consciéncia por meio da palavra dos outros, com sua
entonagdo valorativa e emocional. ( ... ) A consciéncia do homem desperta a si
propria envolvida na consciéncia alheia.”

Nesse sentido, fica evidente que, mais do que interpretar os sentidos do outro, quando lemos nos
constituimos, a nossa consciéncia, e a consciéncia que temos de nés mesmos. Ndo no sentido
determinista, de apropriagado acritica da palavra desse outro, mas no sentido de que ndo existimos
de maneira isolada, a revelia do outro, e sim, a partir da relacdo que estabelecemos entre a
apreciacdo e a imagem que o outro tem de n6s mesmos e a que nds mesmos constituimos.

Faz sentido, aqui, recuperarmos pesquisas educacionais norte-americanas das décadas de 70 e 80,
que investigavam as causas do fracasso escolar. Ficou muito conhecida uma delas em que se
atribuiu a um professor uma classe de alunos considerados como portadores de dificuldades de
aprendizagem, dizendo a ele que seria a classe dos alunos com desempenho escolar melhor; com
um outro professor, procederam de maneira inversa. O resultado foi que aqueles alunos que
passaram a acreditar que podiam — por meio, especialmente, da media¢do do professor —
obtiveram melhores resultados, ainda que tivessem sido identificados como menos capazes
inicialmente. Tais pesquisas acabaram por instituir o termo “profecia auto-realizadora”, para
identificar os efeitos produzidos pela intervengdo escolar no aprendizado. Em suma: é-se o que se
acredita ser; e as pessoas acreditam que sao pela via do outro, inevitavelmente.

Diante do exposto, & melhor quem consegue identificar os valores e apreciacOes, estéticas, éticas e
afetivas veiculados nos textos, de maneira critica, de maneira a conversar com elas. Quanto mais se
ler, maior serd o contato com opinides diferentes, que dialogam entre si. Nessa perspectiva,
também lé melhor aquele que articula apreciacdes diferentes a respeito do mundo, dos fatos e das
pessoas, pois é essa articulacdo, derivada da apreciagdo critica, que possibilita a constituicdo dos
valores pessoais de maneira mais consistente.

Ensinar a ler, entdo, deve, necessariamente, supor criar situagdes nas quais os alunos reconhecam,
identifiquem, analisem e se posicionem diante dos valores e aprecia¢des veiculados nos textos.

° JOBIN e SOUZA, S. Infancia e linguagem: Bakhtin, Vygotsky e Benjamin. Campinas (SP): Papirus; 1994.



Para que ler, na escola?

Em uma perspectiva democratica, a escola é instituicdo social com uma finalidade especifica:
possibilitar ao aluno o acesso orientado e sistematizado a parcela do conhecimento produzido
social e historicamente, selecionado por ela como relevante para a constituicdo do cidadao.

A escola seleciona e organiza no tempo escolar os conhecimentos que serdo tomados como objeto
de ensino, definindo o grau de aprofundamento que receberdo nos diferentes momentos da
escolaridade, assim como o tratamento didatico respectivo.

Se considerarmos que a finalidade da escola é a formagdo do homem para a cidadania, quer dizer,
para a efetiva participacdo social; se compreendermos que nas sociedades atuais — cada vez mais
grafocéntricas — a linguagem escrita é fundamental para essa participacdo, quer seja como forma
de manifestar suas posicdes a respeito das situa¢des vividas; quer seja como maneira de se obter
informacgdes, compara-las, analisa-las de modo a constituir e consolidar posicdes pessoais acerca
das situacdes vividas; quer seja, ainda, como ferramenta fundamental de producdo e divulgacdo de
informacado e conhecimento, entdo nao fica dificil compreendermos a importancia de a escola
tomar a leitura como objeto de ensino.

Nessa perspectiva, na escola se deve ler para aprender a participar das praticas sociais de leitura.

“As pesquisas comprovam que nenhum fato - nem a origem social e econédmica,
nem a ra¢a, nem as escolas que freqlientou — é tdo determinante para o sucesso
americano como o habito de ler.”

(Bellinghini. A galaxia de Gutemberg. O Estado de Sdo Paulo; 28mar99.)

O que ler — e como aprender a ler — na escola?

Se a finalidade do trabalho com leitura na escola é aprender a participar das praticas sociais de
leitura que acontecem em todos os espacos — mesmo externos a escola —, entdo, deve-se trazer
para as salas de aula, as praticas de leitura relevantes para a efetiva participacdo cidada. A
semelhanca do que ja se disse, ler é importante na escola porque é importante fora dela, e ndo o
contrario.

Mas, a escola deve trazer tais praticas para o seu interior com uma finalidade didatica clara: ensinar
os alunos a delas participarem, possibilitando a eles aprenderem a mobilizar todos os
conhecimentos com os quais um leitor proficiente opera nas praticas sociais de leitura.

Dessa forma, a escola cabe, inicialmente, reconhecer quais os contetidos fundamentais de leitura,
reconhecendo a dimensao individual e social dessa pratica. Quais sejam: comportamentos leitores,
procedimentos e capacidades de leitura.

Depois, a escola precisa adotar praticas educativas que, de fato, possibilitem a constituicdo e
ampliagdo dos conhecimentos indicados acima.

Conhecer modalidades didaticas'® mais adequadas para o desenvolvimento de cada tipo de
conteldo com o qual sera necessario trabalhar, dessa forma, é fundamental. Reconhecer, por
exemplo, que uma leitura colaborativa € uma modalidade fundamental para que sejam trabalhadas
as capacidades de leitura relacionadas ao processo mesmo de leitura, possibilitando a criacdo de
um espaco de socializagdo de estratégias utilizadas para a reconstrucdo dos sentidos do texto;
saber que a roda de leitores é a situagdo mais adequada para o aprendizado e desenvolvimento de
comportamentos leitores; ter clareza de que a pratica tradicional de leitura silenciosa com
perguntas para serem respondidas por escrito ndo ensinam a ler, mas apenas investigam o que ja
se aprendeu a ler; saber que a leitura em voz alta s6 é importante nas situagdes de leitura em que é
imprescindivel; ter conhecimento de que é preciso ensinar os alunos a lerem obras mais extensas, e
que a modalidade mais adequada para isso é a leitura programada, saber que se pode aprender
sobre a leitura antes mesmo de se saber ler, e que uma das modalidades adequadas para tanto
pode ser, por exemplo, a leitura em voz alta feita pelo professor, tudo isso é imprescindivel para o
trabalho da escola com leitura.

19 Sobre modalidades didaticas de Leitura, consultar os Pardmetros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental (tanto o de 12 a 4@ série, quanto o de 52 a 82).



Mas, como ja se disse — e como ja se sabe — competéncia técnica é imprescindivel para o
desenvolvimento do trabalho; no entanto, nem sempre é suficiente. Além dela, o compromisso
efetivo de toda a escola com a formacado do leitor proficiente é fundamental.

A pesquisa “Redes de Aprendizagem - Boas praticas de municipios que garantem o direito de
aprender™, recentemente publicada, demonstra bem esse aspecto ao apontar como fator decisivo
para o sucesso do trabalho realizado na educacdo a constituicdo de efetivas redes de
aprendizagem nos municipios: redes nas quais se colabora e se compromete, efetivamente, por
todos os meios possiveis, a fazer aprender; redes nas quais todos os agentes educativos, todos os
envolvidos colaboram, com ag¢bes palpaveis, regulares e organizadas para o aprendizado: do
diretor, a merendeira, com envolvimento e comprometimento de todos; redes nas quais as escolas
colaboram entre si, com apoio inconteste e pronto da Secretaria de Educacdo; efetivas
comunidades de aprendizagem.

AS DERRADEIRAS — MAS NAO ULTIMAS — PALAVRAS

Como disse o poeta, de fato, (des)aprender, ensina. Porque desmantela, e, dessa forma, revela o

gue constitui. (Des)explicar também faz bem. E ndo s6 aos poetas. “Tanto quanto escurecer, acende
nl2

os vagalumes”™.

Que este texto tenha podido acender principios. Que tenha conseguido desexplicar e, assim,
desnudando a palavra — inda que por meio dela mesma —, tenha tornado possivel a nossa
reaproximacao da coisa que o nome chama de leitura.
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