ORIENTACOES PARA AS SITUACOES
DE LEITURA E DE ESCRITA PELA
ESTUDANTE E PELO ESTUDANTE

Desde o inicio [...], aceita-se que todos na escola podem produzir e
interpretar escritas, cada qual em seu nivel.

[...]

Essas produgébes escritas ou essas intengdes de leitura sGo inter-
pretadas pelo professor (que deve ter condi¢cées de reconhecer seu
valor na evolugdo) e por outras criangas que podem confrontd-las
com as suas proprias e discutir sobre elas, jG que ndo estéo todas
no mesmo nivel; a heterogeneidade de niveis transforma-se em
vantagem em vez de ser vista como um empecilho.

(Ferreiro, 2003, p. 45)

Cara professora e caro professor, como ja apresentamos no capitulo 1 deste ca-
derno, quatro situacdes didaticas, consideradas fundamentais, estruturam as pro-
postas de leitura e de escrita ao longo do material destinado as estudantes e aos
estudantes. Séo elas: leitura e escrita por meio da professora ou do professor e
leitura e escrita pelas estudantes e pelos estudantes. Embora todas, quando con-
cebidas de forma articulada e integrada, permitam multiplas reflexdes sobre a lin-
gua escrita, as que sdo realizadas pelas préprias criancas permitem um foco mais
intenso nas questdes que envolvem o sistema de escrita. Por essa razdo, trazemos
aqui algumas orientagdes para apoiar interven¢des que se colocam favoraveis para
0s processos de apropriagao da escrita alfabética pelas criangas. A opc¢ao foi tratar
mais detalhadamente da leitura e escrita pelas estudantes e pelos estudantes.

Antes, porém, é importante retomar e ressaltar que todas as propostas de leitura
e de escrita devem estar inseridas em contextos comunicativos, para que as es-
tudantes e os estudantes saibam o propésito da leitura e atribuam sentido a essa
tarefa.
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ATENCAO!

Quando falamos da escrita a ser apropriada pelas criangas, estamos tratando

este objeto como um sistema de representagao e ndo como mero cédigo de

transcricdo da fala. Isso, por algumas razdes:

- Aescrita se diferencia significativamente da fala. Se a primeira fosse uma

transcricdo da segunda, haveria uma relagao biunivoca entre os elemen-
tos que constituem uma e outra. E ndo é isso o que ocorre. Tomemos
como exemplo os sons do /s/, para os quais existem diversas possibili-
dades de grafia. Outro exemplo, aqui, é a necessidade de segmentagao
entre as palavras no texto escrito, algo inexistente na fala.
A escrita foi inventada e vem sendo construida em um processo histérico
e social e, por isso, é passivel de mudancas. Para ilustrar esse fato, lem-
bramos as novas regras ortograficas da lingua portuguesa, estabelecidas
entre os anos de 2009 e 2010. Deixamos de acentuar algumas palavras, de
separar outras por hifen etc. Um cédigo é criado por um pequeno grupo
de pessoas e s6 é realmente eficiente se ndo sofrer mudangas.

A forma como a escrita é aprendida pelos sujeitos demanda uma apropria-

¢ao de como ela estd construida e o conhecimento de como sao as regras
que regem seu funcionamento. Trata-se de um processo de compreensao
conceitual, diferentemente do que ocorre no dominio de um cédigo.

INTERVENGOES NAS SITUACOES DE LEITURA
PELA ESTUDANTE OU PELO ESTUDANTE

Quando as estudantes e os estudantes ndo escrevem conforme a hipdtese alfabé-
tica e ndo leem sozinhas e sozinhos, o desafio de leitura vai permitir que diferen-
tes estratégias leitoras sejam colocadas em pratica, sem a exigéncia de decifracdo
de todas as palavras do texto, estratégia que criangas no inicio do Ensino Funda-
mental ainda ndo dominam totalmente. Com base nisso, dois tipos de proposta
de leitura podem ser planejados e encaminhados mais recorrentemente e serdo
detalhados a seguir.
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PROPOSTAS EM QUE O CONTEUDO DO TEXTO NAO E CONHECIDO DE MEMORIA
PELAS ESTUDANTES E PELOS ESTUDANTES

PAG. 31

CADERNO DA
ALUNA E DO ALUNO 2° ANO

() PERSONAGENS CONHECIDOS 0

VOCE JA LEU MUITAS HISTORIAS, NAO E MESMO? E DEVE CONHECER VARIOS PERSONAGENS.
COM UM LAPIS COLORIDO, CIRCULE AQUELES QUE WOCE AINDA MAO CONHECE.,

-~
BRANCA DE NEVE CHAPEUZINHO VERMELHO
PiPPI MEIALONGA 0S SETE CABRITINHOS
JOAO A GALINHA RUIVA
PORQUINHOS PEDRO MALASARTES
ANOES MATILDA
LOBO MAU PILAR
OGRO BRUXA ONILDA

CASO VOCE NAG CONHEGA ALGUM PERSONAGEM, QUE TAL PESQUISAR NA
BIBLIOTECA QU NA INTERMET OS LIVROS EM QUE ELE APARECE? DEPQIS, NAD
DEIXE DE LER A HISTORIA COM AS COLEGAS E 05 COLEGAS.

Nessas situacdes, uma importante intervencgdo é oferecer as criangas informacdes
sobre o texto e seu conteudo, de modo que elas possam acionar conhecimentos,
restringir possibilidades e colocar em jogo determinadas estratégias.

Considerando o exemplo acima, informar a turma de que se trata de uma lista que
contém personagens de histdrias possibilita as criangas acionar um repertério de
conhecimentos: se a lista é um texto familiar para elas, sabem que existem itens
enumerados e organizados, em geral, cada um em cada linha, ou, aqui, mais espe-
cificamente, nomes de personagens em cada linha; se conhecem um bom reperté-
rio de histérias, também retomam personagens que podem aparecer nelas.

Algumas estudantes e alguns estudantes, ja com essas informagdes, podem tentar
identificar onde os nomes estdo escritos: observando a lista e acionando perso-
nagens conhecidos, tentam buscd-los ali. Por exemplo, podem se lembrar de Cha-
peuzinho Vermelho e verificar se e onde tal nome esta escrito.

Para outras criangas, sera importante oferecer mais informagdes, ajudando-as a
lidar com uma maior restricdo de possibilidades e centrar suas reflexdes numa pa-
lavra ou em duas. Tomando como exemplo a atividade do caderno do 2° ano, vocé
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podera ler toda a lista (em ordem diferente da que aparece ali) e perguntar para
a crianga qual nome ndo é conhecido. Se ela indicar “MATILDA” como uma opgao,
convide-a a localizar “onde esta escrito” o nome dessa personagem, podendo focar
sua andlise na busca por essa palavra. E, para a busca, contar com palavras estaveis
(como a lista de nomes da turma) e palavras de referéncia (meses do calendario,
atividades da rotina etc.) € um recurso importante para que as estudantes e os
estudantes realizem andlises qualitativas (comparar partes sonoras e partes gra-
ficas). Nesse sentido, é fundamental vocé atuar para instigar tais comparagdes:
“Como comeca MATILDA?”, “Sera que o nome da MARINA podera te ajudar?”.

Também é bastante comum que essas estudantes e esses estudantes realizem ana-
lises pautadas em indices quantitativos, focadas na extensdo do texto e em quan-
tas “partes” ele possui. Sera assim que poderdo identificar, por exemplo, que PILAR
ndo pode estar escrito onde estd BRANCA DE NEVE: o primeiro nome é uma palavra
“curta” e o outro é “mais comprido”, contendo, ainda, mais “partes” (palavras).

Algumas estudantes e alguns estudantes podem demandar ainda outra interven-
¢do como apoio para a tarefa de leitura: ler em voz alta para elas apenas uma parte
da lista, restringindo ainda mais o campo de palavras para a andlise — |é-se para
elas cinco ou seis personagens listados, perguntando se h3, ali, algum que ndo co-
nhecem. A localizagdo, entdo, serd do nome indicado, a ser buscado em um reper-
tério menor de itens.

Propor que realizem essas atividades em duplas ou em pequenos grupos é outra
intervencdo que favorece importantes intercambios: critérios quantitativos e qua-
litativos sdo compartilhados, hipéteses sdo confrontadas, antecipacdes sdo veri-
ficadas e validadas, ou ndo, de forma colaborativa. E, no caso, estamos falando
de duplas ou pequenos grupos produtivos — ou seja, que tenham conhecimentos
proximos e possam se apoiar na tarefa de leitura. Nas paginas seguintes, ao apre-
sentarmos orientagdes para as situagdes de escrita pelas estudantes e pelos estu-
dantes, discutimos mais como compor essas parcerias entre as criangas.
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‘v; i 5 CANTIGAS, MUITAS CANTIGAS
g L

VAMOS CONHECER ALGUMAS CANTIGAS POPULARES E TENTAR DESCOBRIR ©

PROFESSOR APONTANDO COM O DEDO AS PARTES ESCRITAS DAS CANCOES, E

ﬁ QUE ELAS TEM EM COMUM? ACOMPANSE A LEITURA DA PROFESSORA OU DD
-

CANTE COM A TURMAI

SAIPIABA

SAL, 541 SA1 A

S L e
o

O PIABA,

SAIA DA LAGOA )‘5‘},
BOTA A MAD NA
CABECA

OUTRA NA
CINTURA

DA UM REMELEXO
NO CORPO

DA UMa
UMBIGADA
NAQUTRA,

FUINO MAR

FUI MO MAR BUSCAR LARANIA
COISA QUE O MAR NAD TEM
WVOLTEI TODA MOLHADINHA
DAS ONDAS QUE VAD E VEM,
FUILNO MAR DA VIDA UM D14
- FUIBUSCAR AMOR TAMBEM
e = 0 AMDR QUE EU QUERIA

~— Al MEU DEUS, NO MAR NAO TEM
NAS ONDAS FUI EMBALADA
ATE QUE A PRAIA VOLTE!
SOZINHA, TRISTE E MOLHADA
DAS LAGRIMAS QUE CHOREN

\

PAGS. 118 E 119

CADERNO DA ALUNA

TN A5 € ANTHAAS FOAM EXTRADAL DE
ALFABTTIZACAD: L1000 ALLIWO, ANA BOSA
ABREL 57 AL) V1 BRASR I PUNEESEDLL
SEMIC. 2000

A CANOA VIROU

A CANDA VIROU
POIS DEIXARAM VIRAR
FOI POR CAUSA DE
QUE NAO SOUBE REMAR,

SE ELI FOSSE UM PEIXINHO

E SOUBESSE NADAR
EL TIRAVA
DO FUNDO DO MAR, ,

; (¢ \J e
AIRIPRA CA j - / X
AIRIPRA LA

E BELA E QUER CASAR

PEIYE VIVD

COMO PODE UM PEIXE VIVO
VIVER FORA DA AGUA FRIA [BIS]
COMO PODEREN VIVER [B15]
SEM A TUA, SEM & TUA

SEM A TUA COMPANHLA_ [BIS]

o

SEREIA

EU MORAVA MA AREIA, SEREIA

ME MUDEI PARA O SERTAO, SEREIA
APRENDI A HAMORAR, SEREIA
COM UM APERTO DE MAD, OH!
SEREIA

Orientagdes para as situagdes de leitura e de escrita pela estudante e pelo estudante

leitura integral — feita em voz alta para o grupo que participa da atividade —, pode-
-se propor uma releitura. Nesse segundo momento, vale sugerir paradas e convi-
dar as criancgas a localizar a palavra que acabou de ser lida.

Conforme as cantigas — ou os poemas, ou as adivinhas etc. — forem sendo conhe-
cidos realmente de memdria, é interessante solicitar que as estudantes e os estu-
dantes leiam os textos em voz alta seguindo o texto e, assim, realizando os ajustes
necessarios: o texto recitado, falado ou cantado precisa “caber” no texto escrito.

Nessas atividades de leitura, as estudantes e os estudantes utilizam estratégias
como antecipagao, verificagdo, inferéncia e comparacdo, que sdo bastante cen-
trais para os atos de leitura. Elas colocam em jogo hipdteses sobre o sistema de
escrita, realizam trocas entre si e constroem novas aprendizagens. E uma situagao
fundamental que se torna ainda mais potente quando proposta em contextos que
a articulem com as demais situagdes, como as escritas pelas estudantes e pelos
estudantes.

INTERVENGOES NAS SITUACOES DE ESCRITA PELA
ESTUDANTE OU PELO ESTUDANTE

Essas sdo propostas que convidam as criangas a escrever de acordo com as préprias
hipdteses, ou seja, tanto as com produgdo alfabética quanto aquelas que apresen-
tam escritas menos avancadas podem compor textos. Para abarcar essa diversida-
de, as atividades do Caderno Trilhos da Alfabetizagdo que demandam a escrita
pela estudante ou pelo estudante supdem textos mais curtos, tais como listas, ti-

E DO ALUNO 1° ANO

tulos, nomes de autoras e de autores, pequenas legendas. Observe este exemplo:

PAG. 93

Saber o contetido de meméria convida as criangas a realizar outro tipo de leitura: O rimMANcO!
elas precisam ajustar os trechos escritos aos falados, recitados ou cantados, de- G ABERNO DA

d d d - d . d d d I FAZER RIMAS E UM JEITO MUITO LEGAL DE BRINCAR COM AS PALAVRAS! VAMOS ALUNA E DO ALUNO 1° ANO
pen endo do textoem queStao' No caso da atividade tomada como exemp o, tra- BRINCAR DE RIMAR? ESCREVA AQ LADO DE CADA IMAGEM UMA PALAVRA QUE RIMA! .

tam-se de cantigas de dominio publico. A proposta sugere que vocé as leia em voz

alta para a turma, com as estudantes e os estudantes acompanhando. Ao realizar -

a tarefa, as criancas vao ajustando os trechos lidos por vocé as palavras escritas e
no texto.

E comum, nessas situacdes, que vocé conclua a leitura da cantiga e algumas crian- -
L5

cas ainda estejam seguindo no meio do texto ou, ao contrario, que vocé ainda es-
teja lendo e as criangas ja tenham chegado ao fim. Por isso, depois de uma primeira
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Como ja mencionado, as propostas ndo exigem escritas convencionais: cada estu-
dante fard os registros a sua maneira. Afinal, serd exercendo o papel de escritoras
e de leitoras que as criangas avangarao na compreensao do sistema alfabético.

Na atividade acima, inserida no percurso Poemas por todos os lados!, do caderno
do 1° ano, as criangas estdo imersas numa interacdo com poemas marcados pelas
rimas. A atividade as convida a escrever palavras que rimam com outras ja listadas,
podendo brincar com a sonoridade caracteristica de varios dos poemas conhecidos
e refletir sobre o sistema de escrita.

Antes de propor a escrita pelas criangas, um encaminhamento interessante é fazer
o levantamento coletivo de rimas possiveis para as palavras listadas na atividade:
“Quais palavras podem rimar com macarrdo? E com anel?” Isso propiciara para toda
a turma um repertério de possibilidades: antes mesmo de iniciar a escrita, cada
crianga ja podera definir o conteldo a ser registrado, podendo, no momento do
registro, focar a grafia da palavra.

Para favorecer a producdo pelas estudantes e pelos estudantes que ndo escrevem
alfabeticamente, é importante lembrar a turma das fontes de consulta presentes
na sala de aula: lista, calendario, agenda de leitura, etiquetas organizadoras dos
recipientes que contém os materiais de uso coletivo, e outros textos construidos
com a turma que fagcam sentido para todas e todos. Esses materiais devem estar
disponiveis para servir de apoio as estudantes e aos estudantes. Assim, se uma
crianga com producdo silabica ou silabico-alfabética deseja escrever FEIJAO, como
rima para MACARRAOQ, ela podera ser convidada a buscar o més de FEVEREIRO no
calendario e verificar se pode apoiar nela o comecgo da palavra que quer grafar.

N&o apenas o inicio das palavras pode ser oferecido para estudantes que escrevem com
base nessas hipéteses. Quando as criangas realizam consultas de forma recorrente
as palavras estaveis (aquelas que sabem de meméria pela familiaridade que possuem
com elas) ou de referéncia (outras palavras que podem ser fontes de informagao), elas
serdo instigadas a observar outras partes. Por exemplo, se alguém quer escrever GATO
para rimar com PATO, pode ser instigado a recorrer ao nome da colega AGATA.

Do mesmo modo, uma crianga poderd buscar informacdes para refletir sobre ou-
tras combinacdes de letras. Por exemplo, tendo a mesma consoante, mas com-
binada a outra vogal: “Sera que alguma parte do nome da SOFIA pode ajudar a
escrever o SA, de SAPATO?”
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Outras atividades dos cadernos sugerem escritas pelas estudantes e pelos estu-
dantes em duplas, como a que se segue.

PAG. 36

CADERNO DA
ALUNA E DO ALUNO 1° ANO

@ " @) CcONTOS QUE CONHECI

~ REGISTRE, NAS LINHAS ABAIXO, COM UMA COLEGA OU UM COLEGA, OUTROS
CONTOS QUE VOCE TENHA CONHECIDO LENDO EM CASA OU COM A TURMA,
PODEM SER CONTOS DE FADAS, CONTOS POPULARES, CONTOS DE MISTERIOS,

CONTOS DE LUGARES DISTANTES OU DE SUA REGIAO.

DEPOIS DE FAZER UMA LISTA BEM CAPRICHADA, MARQUE OS5 DOIS CONTOS
QUE VOCE MAIS GOSTOU DE CONHECER.

Trata-se de um encaminhamento importante e interessante para favorecer in-
tercambios entre criangas com hipdteses préximas de escrita. Estamos tratando
do que se denominou de duplas produtivas: sempre que possivel, é interessan-
te compor parcerias entre estudantes com produgdes pré-silabicas e estudantes
com produgdes silabicas; estudantes com produgdes silabicas e outros que produ-
zam escritas silabico-alfabéticas; estudantes com producdes silabico-alfabéticas
ou quase alfabéticas e estudantes que ja escrevem alfabeticamente. Criangas que
produzem alfabeticamente podem, ainda, compor parcerias com colegas que ja
tenham reflexdes de ordem ortografica.
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Embora se saiba que essas parcerias resultam favoraveis para as trocas entre as
criangas, também é possivel promover outras, dependendo dos objetivos que se
tenha para cada estudante (o que ela ou ele precisa para avangar a cada momento).
Assim, por exemplo, uma crianca com hipdtese bem inicial de escrita (que sequer
use letras) pode ser convidada a escrever com outra crianga que também produza
de forma pré-silabica, mas ja com um bom repertério de letras.

ATENCAO!

E fundamental que a definicdo das parcerias entre as criancas ndo tenha como
expectativa que quem produz de forma pré-silabica, por exemplo, passe a
escrever silabicamente. Para isso, a crianga precisa fazer outras conquistas,
como passar a usar um repertério maior de letras. Por isso, estabelecer as du-
plas deve levar em conta justamente esses pequenos passos necessarios para
cada crianca.

Nas atividades em que a turma é organizada em duplas, a proposta é que os pa-
res discutam e cheguem a acordos sobre a forma de grafar as palavras. Sera nessa
discussdo que as criangas trocardo informagdes (sobre letras a usar, sequéncias e
combinacdes de letras, tracados de letras, uso de fontes de informacao etc.) e con-
frontardo hipdteses (para escrever RAPUNZEL, por exemplo, uma das criangas con-
sidera que a palavra se inicia com A e a outra com R. Com isso, terdo de argumentar
sobre as escolhas e poderdo solicitar sua ajuda, também buscando informagdes em
outras palavras). Estardo, assim, nessa intera¢do com as colegas e os colegas, am-
pliando os conhecimentos sobre o funcionamento do sistema de escrita.

Outro encaminhamento que vocé pode fazer é a discussdo sobre diferentes grafias
para uma mesma palavra. Embora as atividades do caderno ndo sugiram, direta-
mente, essa intervencdo, consideramos ser uma estratégia potente para favore-
cer novas discussdes entre as estudantes e os estudantes. Nesse caso, a proposta
envolve selecionar escritas préximas para uma mesma palavra e propor a um pe-
queno grupo que discuta as diferentes grafias e identifique — ou, com base nelas,
componha — a que considere melhor. Observe este exemplo, ainda pautado na ati-
vidade anterior, de escrita de titulos de contos. Tomemos diferentes escritas que
poderiam ser produzidas para a palavra PASSINHO, no registro do titulo De passi-
nho em passinho, lido para as turmas do 1° ano.
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PAIO
PASINO
ASIO

Um pequeno grupo de estudantes com escritas sildbica e sildbico-alfabética pode
participar dessa discussdo. Uma ideia é propor, de inicio, que as duplas que tenham
feito cada uma das grafias as justifiquem. Em seguida, pode-se pedir que o grupo
escolha a escrita que melhor representa a palavra PASSINHO.

Algumas perguntas valem ser propostas para instigar observacdes: “Nesta escri-
ta (ASIO), PASSINHO comegou com A. Vocés acham que comega com esta letra?”,
“Tem alguma palavra que comeca como PA, como PASSINHO?”. Nesse caso, vocé
pode escrever a palavra ou as palavras sugeridas no quadro ou em um papel, de
modo que sejam visualizadas por todo o grupo e se constituam como fonte de
comparacao. E importante que a palavra seja escrita sem qualquer marcacdo no
PA; caberd ao grupo identificar essa parte da palavra e estabelecer relagées com a
que estdo discutindo.

Nessa atividade, as estudantes e os estudantes também vao sugerir ajustes numa
das palavras, enquanto vocé registra as possibilidades apresentadas das grafias ja
listadas. Todas as opcdes devem ser bem acolhidas por vocé e respeitadas pelas
criancas. E necessario cuidar para que nenhuma crianca seja exposta negativa-
mente. Reafirme, para o grupo, que todas e todos pensaram e tomaram decisdes
para grafar a palavra e que, coletivamente, estdo analisando e conversando sobre
essas escritas, aprendendo umas com as outras.

N&o é necessario chegar a escrita correta, mas é importante validar aquela que o
grupo acordou como sendo a melhor representacao, seja uma das opcdes listadas
desde o inicio, seja uma outra grafia a que chegaram com os ajustes propostos. Du-
rante a discussdo, as palavras estaveis e as de referéncia na sala de aula podem ser
acionadas e consultadas a qualquer momento. Quando a discussao for finalizada,
as duplas podem retomar a forma como grafaram a palavra discutida na atividade
e realizar ajustes, considerando a escrita acordada no grupo.

Como se esperam avangos das criangas em relagdo a escrita e a leitura ao longo dos
trés anos iniciais do Ensino Fundamental, o caderno do 3° ano sugere atividades
que ja solicitam a producdo de textos um pouco mais extensos.
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PAG. 70

CADERNO DA ALUNA
E DO ALUNO 3° ANO

O QUE ACONTECEU COM A ARVORE DE TAMOROMU FOI MUITO TRISTE. ©
POVO DA ALDEIA FICOU SEM ESSA PLANTA MARAVILHOSA QUE DAVA TODOS O3
FRUTOS. CORTARAM A ARVORE, LEVARAM UM CASTIGO E TUDO SE ACABOU!

COM UMA COLEGA OU UM COLEGA, PENSE EM OUTRO FIM PARA A HISTORIA DA
ARVORE DE TAMOROMU. COMO ELA PODERIA ACABAR?

»

ESCREVA AQUI.

»

. )

No exemplo acima, a proposta é para que as duplas componham um novo fim para
o conto lido. Ainda que boa parte da turma, ou toda ela, j4 escreva alfabeticamen-
te e leia com mais autonomia, a composigao de parceria favorece intercambios e
construgdes importantes nas situagdes de producdo de textos. Além das trocas e
tomadas de decisdo sobre o préprio contetdido do texto (o que escreverdo como um
novo fim?), elas também poderao discutir sobre questdes ortograficas, tema que
ganha maior relevancia, sobretudo, depois desse momento da escolaridade.

Listamos, aqui, apenas alguns exemplos de boas intervencdes que tendem a fa-
vorecer o processo de aprendizagem das criancas em relagdo ao sistema de escri-
ta. Varios textos que compdem a colecdo Formacgéo na escola trazem exemplos
e apresentam outras referéncias importantes para o planejamento e para o en-
caminhamento dessas situa¢des de escrita e de leitura pelas estudantes e pelos
estudantes. No quadro a seguir, deixamos algumas indicagdes.

N
PARA SABER MAIS

Sobre o trabalho com os nomes préprios (palavras estaveis):

Colecdo Formacgdo na escola — Caderno de atividades habituais de
Lingua Portuguesa — item “Leitura e escrita de nomes”.

Sobre Leitura e escrita pelas estudantes e pelos estudantes:
Colec¢do Formacgdo na escola — Caderno de situagées didaticas.

Sobre producao de textos: Colecdo Formagdo na escola— Caderno

de orienta¢bes gerais — item “Formacdo do escritor”.
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